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A digitalis technologidk oktatdsban betoltott szerepe az elmult években jelentdsen
felértékelddott. A digitalis tanulasi kornyezetek az oktatasi tartalmak elérésének 0j lehetdségeit
teremtik meg, rdadasul a tanuldsszervezés, az egyéni tanulasi utak, az 6nallo tanulds és a tanuloi
aktivitds tdmogatasanak eszkozeivé is valhatnak. Kiilondsen igaz ez az idegen nyelvek
tanuldsara, ahol a digitalis kornyezet lehetdséget biztosithat a tanulok szdmara a tanorai
kereteken kiviili gyakorlasra, az egyéni tempdban torténd haladasra, valamint a tanuldsi
folyamat folyamatosabb kovetésére.
kapcsolodo Idegen Nyelvi Modul (IFM), amely az idegen nyelvi tanulas digitalis tdimogatasat
szolgalja. A modul alkalmazisa olyan tanuldsi kornyezetet teremthet, amelyben az iskolai
nyelvoktatas kiegésziilhet az otthoni és az 6nallo tanulési lehetdségekkel. Ebbdl kdvetkezden
az IFM pedagogiai jelentdsége nem kizarolag a digitalis tananyagok biztositdsdban ragadhatod
meg, sokkal inkabb vizsgalhat6 abbol a szempontbol is, hogy milyen kapcsolatban all a tanuldi
aktivitassal, a motivacioval, az 6nallo tanuldssal, a differencialassal, valamint a pedagdégusok
és a sziilok altal érzékelt tanulasi folyamatokkal.
A digitalis nyelvtanulési eszk6zok alkalmazasanak megitélése ugyanakkor nem lehet kizarolag
a technoldgia rendelkezésre allasara épiild kérdés. A digitalis eszkdzok pedagdgiai értéke attol

is fiigghet, hogy a tanulok milyen gyakorisaggal és milyen célbdl hasznaljak azokat, hogyan



illeszkednek a tandrai munkahoz, milyen szerepet kapnak az otthoni tanuldsban, illetve hogyan
értékelik alkalmazasukat az érintett szereplok. Ezért az IFM vizsgalata soran indokolt a tanuloi,
pedagogusi €s sziil0i nézdpontok egyiittes figyelembevétele.

A jelen kutatas célja annak feltarasa, hogy a KRETA Idegen Nyelvi Modul milyen szerepet tolt
be a magyar koznevelésben az angol nyelv tanuldsanak és tanitasanak tamogatdsaban. A
vizsgalat egyarant kiterjed a tanul6i hasznalat gyakorisagara és tapasztalataira, a motivacio és
a nyelvi fejlédés észlelt valtozasaira, az 6nalld tanulds tamogatésara, tovabba arra, hogy a
pedagdgusok miként itélik meg a modul tandrai integralhatosagat, a tanuldsszervezésben
betoltott szerepét és a differencialas lehetdségeit. A kutatds emellett a sziilok tapasztalatait is
vizsgalja, kiilonds tekintettel az iskolan kiviili és otthoni nyelvtanulas tamogatésara.

A kutatas tovabbi fontos dimenzidja az IFM alkalmazasdnak eredményessége. Ennek vizsgélata
soran a kutatds az angol nyelvi teljesitményben megfigyelhetd valtozasokra, valamint a modul
alkalmazaséaval kapcsolatos tapasztalatokra €s azonosithaté nehézségekre egyarant figyelmet
fordit. A vizsgalat igy nem kizarolag a digitdlis eszkoz haszndlatanak gyakorisagat kivanja
leirni. Annak pedagdgiai beagyazottsagat és az érintett szereplok altal érzékelt hatasait is
igyekszik feltarni.

A kutatas jelentdségét az adja, hogy a digitalis nyelvtanuldsi megoldasok eredményességének
megitéléséhez nem elegendd egyetlen indikatorra tdmaszkodni. A tanuldi teljesitmény, a
hasznalati szokéasok, a motivacid, az autonom tanulas, a pedagogiai integracid €s a sziil6i
tapasztalatok egyiittes vizsgélata arnyaltabb képet adhat arr6l, hogy milyen szerepet tolthet be
egy orszagos szintll digitalis nyelvtanuldsi rendszer a koznevelésben.

Ennek megfelelden a kutatés tiz kutatasi kérdés és az azokhoz kapcsolodo hipotézisek mentén
vizsgalia a KRETA Idegen Nyelvi Modul alkalmazasat. A vizsgalat eredményei
hozzajarulhatnak annak pontosabb megértéséhez, hogy milyen feltételek mellett és milyen

pedagogiai teriileteken lehet eredményesen alkalmazni a digitalis nyelvtanulasi kornyezeteket,



valamint melyek azok a tényezok, amelyek tovabbi fejlesztést vagy mélyebb vizsgalatot
igényelnek.

Szakirodalmi attekintés

A digitalis nyelvtanulasi alkalmazasok (DNYA-k) és a mobiltechnolégidval tamogatott
nyelvtanulds (mobile-assisted language learning, MALL) kutatasa az elmult években jelentds
fejlédésen ment keresztiil. A 2020-as évek elejéig a szakirodalomban elsdsorban egy-egy
konkrét alkalmazas hatasvizsgéalataval talalkozhattunk, amelyek tobbnyire eld- és utotesztes,
kontrollcsoportos vagy kérddives kutatdsok voltak. A leggyakrabban vizsgalt alkalmazasok
k6z¢é a Duolingo, a Babbel, a Busuu, a Rosetta Stone, a Memrise és a Xeropan tartozott. A
korabbi kutatdsok egyik fontos korlatja az volt, hogy az egyes alkalmazasok hatékonysagat
egymastol fliggetleniil vizsgaltdk, ezért nehéz volt megallapitani, hogy egy adott eredmény
altalaban a mobiltechnologia alkalmazasanak, vagy az adott applikdcié pedagogiai és
technologiai sajatossagainak tulajdonithato-e.

Az utdbbi évek kutatdsai ezen a téren fontos valtozast hoztak. Egyrészt megjelentek a MALL
egészét vizsgald metaelemzések és szisztematikus attekintések, masrészt megjelentek az elsé
olyan kozvetlen Osszehasonlitdo vizsgalatok, amelyekben két kereskedelmi nyelvtanulasi
alkalmazas hatdsat azonos kutatasi kornyezetben vetették dssze. Ezzel pArhuzamosan a kutatasi
fokusz fokozatosan eltolodott a puszta alkalmazashatékonysdg kérdésétdl a tanuldsi
mechanizmusok, az Onszabdlyozott tanulds, a felhasznal6éi ¢€lmény, a motivacio, a
beszédkészség, valamint az alkalmazasokba integralt mesterséges intelligencia vizsgalata felé.
A magyarorszagi helyzet szempontjabol kiilondsen fontos Thékes (2023) NMHH megbizasabol
végzett kutatasa, amely a digitalis nyelvtanulds koznevelési kornyezetben torténé megjelenését
vizsgalta. A kutatasban felsd tagozatos tanulok és nyelvtandrok vettek részt, és az eredmények
azt mutattdk, hogy a tanulok korében egyértelmi igény mutatkozik a digitalis kornyezetben

torténd nyelvtanulasra, ugyanakkor a hagyomanyos tanari jelenlét tovabbra is meghatarozo. A



kutatas egyik lényeges koOvetkeztetése, hogy a digitalis eszkozok és alkalmazasok nem
egyszeriien a hagyomanyos nyelvoktatas alternativajaként értelmezhetdk, sokkal inkabb olyan
kiegészitd eszkozokként, amelyek megfeleld pedagogiai integracio esetén tamogathatjdk a
nyelvtanulasi folyamatot.

A mobilalapi nyelvtanuldsi alkalmazasok hatasossagat tobb, kiilonbozé modszertani
megkozelitést alkalmazo kutatds is vizsgalta. Mihaylova ¢s munkatarsai (2022)
metaanalizisiikben a mobil nyelvtanulasi alkalmazasok mésodiknyelv-elsajatitasra gyakorolt
hatasat elemezték, Osszehasonlitva az alkalmazasokat haszndlé tanuldk eredményeit a
hagyomanyos tanulasi modszereket alkalmazo kontrollcsoportokéval. A 2007 és 2019 kozott
megjelent kutatdsok alapjan végzett elemzés pozitiv, kozepes vagy nagymértékii hatast mutatott
ki a mobilalkalmazésok javara (Hedges-féle g = 0,88, a kiugro értékek kizarasat kovetden).
Az eredmények arra utalnak, hogy a mobilalkalmazasok eredményesen tamogathatjdk a
nyelvtanulast. A szerzok ugyanakkor hangsulyoztdk, hogy a bevont vizsgalatok torzitasi
kockézata magas, a bizonyitékok mindsége pedig alacsony volt, ezért a kedvezd hatasnagysagot
megfelel6 modszertani Ovatossaggal kell értelmezni.

Tommerdahl és munkatarsai (2024) szisztematikus szakirodalmi attekintéstikben kifejezetten a
kereskedelmi forgalomban elérheté idegennyelv-tanulé6 mobilalkalmazasok hatasossagat
vizsgaltak. Az ERIC, a PsycINFO és a LearnTechLib adatbazisokban azonositott 1786
kozleménybdl a szigorti bevalasztasi kritériumok alkalmazasat kovetden mindossze nyolc
tanulmany felelt meg a kovetelményeknek. Az attekintés szerint a kereskedelmi alkalmazasok
képesek tdmogatni az idegennyelv-tanulast, a vizsgalatok azonban els6sorban az angol nyelv
elsajatitasara €s a szokincsfejlesztésre Osszpontositottak. A bevont kutatdsok modszertani
megoldasai jelentésen kiilonboztek egymaéstdl, ami megnehezitette az eredmények kozvetlen

Osszehasonlitasat. A szerz6k megallapitasai ezért egyszerre tdmasztjdk ald a kereskedelmi



alkalmazasokban rejlé pedagogiai lehetoségeket és hivjak fel a figyelmet a hatasossagukra
vonatkozé empirikus bizonyitékok korlatozott mennyiségére.

Kessler és munkatarsai (2025) a korabbi attekintéseket modszertani szempontbol tovabb
arnyalva a kereskedelmi mobilalapti nyelvtanuldsi alkalmazéasokkal végzett kvantitativ és
vegyes modszertani kutatasokat, valamint azok etikai kérdéseit elemezték. A vezetd
szamitogéppel tdmogatott nyelvtanulasi folyoiratokban megjelent tanulmanyok szisztematikus
attekintése 28 relevans kutatdsra terjedt ki. Az eredmények szerint a vizsgalatok gyakran vegyes
modszertant alkalmaztak, és a Duolingo volt a leggyakrabban kutatott alkalmazas. A
tanulmanyok 57,1%-a az angol nyelv tanuldsara dsszpontositott. A szerzok arra is ramutattak,
hogy a kereskedelmi alkalmazéasokat vizsgdld kutatdsokban fontos moddszertani és etikai
kérdések meriilnek fel, kiilondsen az adatgytijtés €s az alkalmazasok mitkddésével kapcsolatos
informéaciok megfeleld dokumentdldsa terén. A tanulmany jelentdsége alkalmazéasok
eredményességének vizsgalata mellett az, hogy a rendelkezésre all6 bizonyitékok
megbizhatdsagara és a kutatasi gyakorlat fejlesztésének sziikségességére is felhivja a figyelmet.
A harom kutatds eredményei egylittesen arra utalnak, hogy a mobilalapti nyelvtanulasi
alkalmazasok igéretes eszkozei lehetnek a masodik nyelv elsajatitasanak, ugyanakkor
hatdsossaguk megitélése nem valaszthatd el az azt alatdmasztd kutatdsok modszertani
mindségétél. Mig a metaanalizis Osszességében kedvezd tanulasi eredményeket jelez, a
kereskedelmi alkalmazdsokra 6sszpontositd attekintések a megfelelé empirikus bizonyitékok
korlatozott mennyiségét, a kutatdsi mdodszerek valtozatossagat és a vizsgalt nyelvek, illetve
alkalmazasok, a fejlesztett nyelvi készségek, a tanuldi csoportok és a pedagogiai kornyezetek
differencidlt vizsgalatat, valamint az 4tlathatobb, hosszabb tavli ¢és modszertanilag

megalapozott kutatasok folytatasat.



Kim (2024), aki 2006 és 2022 eleje kozott megjelent MALL-kutatasokat vont metaclemzésbe,
hasonl6 kovetkeztetésre jutott. A vizsgalat 28 tanulmany 32 esetét elemezte, €és arra kereste a
valaszt, hogy milyen tanuldi és kisérleti jellemzOk befolyasoljdk a mobiltechnoldgidval
tamogatott nyelvtanulds hatékonysagat. A kutatas jelentdsége abban all, hogy a MALL hatasat
a tanuloi jellemzokkel és a beavatkozés sajatossagaival 0sszefiiggésben értelmezi.

A mobiltechnolégia egyik legjobban dokumentélt teriilete a szokincstanulds. Egy tjabb
metaelemzés kifejezetten a mobiltechnoldgiaval tAmogatott szokincstanulds eredményességét
vizsgalta. A bevont 65 tanulmany alapjan a mobiltechnologia hasznalata nagy hatdsmérettel jart
egylitt a szokincstanulasi eredmények tekintetében, és a késleltetett utoteszteket alkalmazo
vizsgalatokban is jelentds hatds mutatkozott. A szerzok ugyanakkor jelentds heterogenitast
azonositottak az egyes kutatdsok kozott. Ez arra utal, hogy a mobilalkalmazéds 6nmagéban nem
magyarazza a tanulasi eredményeket; az alkalmazott pedagodgiai elvek, az ismétlés, a
feladattipus, a tanulési 1d6 és a tanuloi sajatossagok egyarant szerepet jatszhatnak.

A kereskedelmi forgalomban elérhetd nyelvtanulasi applikaciok hatékonysagarol Tommerdahl,
Dragonflame ¢és Olsen (2024) készitettek szisztematikus attekintést. Az adatbazisokban
megtalalt 1786 tanulmanybdl a szigort bevalasztasi kritériumok alkalmazasa utdn minddssze
nyolc olyan vizsgalat maradt, amely megfelel6 mintaclemszammal, kvantitativ tanulési
eredménnyel és kell6en szigort kutatasi elrendezéssel rendelkezett. Az eredmény kiilondsen
fontos a jelen tanulmany szempontjabdl: mikozben a kereskedelmi nyelvtanulasi alkalmazasok
népszeriisége rendkiviil nagy, az alkalmazasok tényleges hatékonysagat szigor modszertannal
vizsgald kutatdsok szama tovabbra is csekély. A szerzOk azt is megallapitottdk, hogy a
vizsgalatok leggyakrabban a szokincs fejlodését mértek, és az egyes kutatdsok modszertani
kiilonbségei megnehezitik az eredmények kozvetlen dsszehasonlitasat.

A kereskedelmi alkalmazasok kutatdsdban kiillondsen jelentds eldrelépést jelentett a Babbel és

a Duolingo kozvetlen 6sszehasonlitdsa. A vizsgalatban 59 feln6tt tanult t6rokiil nyolc héten



keresztiil, Babbel (n = 27), illetve Duolingo (n = 32) segitségével. A résztvevok a beavatkozas
végén olvasasi, irasbeli, beszéd-, hallasértési, szokincsbeli €s nyelvtani teljesitményt mérd
utotesztet, valamint felhasznaloiélmény-kérddivet toltottek ki. Mindkét csoport fejlodott,
azonban a két alkalmazas kozott nem mutattak ki statisztikailag szignifikans kiilonbséget az
Osszesitett nyelvi fejlodésben. Ugyanakkor a Babbel-csoportban erdsebb kapcsolat mutatkozott
a tanulassal toltott 1d6 €és az utoteszt eredménye kozott, tovabba a Babbel hasznaloi
kedvezdbben itélték meg az alkalmazas nyelvtani, beszéd- és kiejtésfejlesztd, valamint
kulturalis tartalmait.

Ez a kutatas a kordbbi szakirodalomhoz képest modszertani szempontbol 1ényeges elérelépést
jelent. A 2023 el6tt publikalt szakirodalomban gyakran csak azt vizsgéltak, hogy egy adott
alkalmazast hasznélo csoport fejlédott-e. A Babbel-Duolingo 0sszehasonlitas ezzel szemben
azt teszi lehetdve, hogy két kereskedelmi alkalmazast azonos tanulasi kornyezetben és azonos
mérési rendszerrel hasonlitsunk 6ssze. Az eredmény ugyanakkor arra figyelmeztet, hogy egy
alkalmazas pedagdgiai jellemzdinek vagy felhasznaldi megitélésének kedvezObb volta nem
feltétleniil eredményez szignifikdnsan nagyobb nyelvi fejlédést.

A MALL-kutatasok Ujabb iranyat jol mutatja Metruk (2024) szisztematikus attekintése is,
amely kifejezetten a mobiltechnologiaval tdmogatott kiejtésfejlesztésre koncentralt. A szerzd
attekintése azt mutatja, hogy a mobiltechnoldgia kiilondsen a kiejtés gyakorlasdban kinal uj
lehetdségeket, els6sorban a hangfelismerés, az azonnali visszacsatolas és az ismételt egyéni
gyakorlas révén. A kutatasi teriilet fejlodésével a mobiltelefon igy méar nem pusztan a szokincs
¢és a nyelvtani szerkezetek gyakorlasanak eszkoze, egyre inkabb a produktiv nyelvi készségek
fejlesztésének technoldgiai kdrnyezetéve valik.

A MALL kutatdsdban tovabbi fontos valtozas az dnszabalyozott tanulas el6térbe keriilése. A
mobilalkalmazasok egyik legfontosabb sajatossaga, hogy lehetévé teszik a tanulds térben és

iddben vald rugalmas megszervezését. A tanuldé maga valaszthatja meg a tanulas idépontjat,



id6tartamat és sok esetben tartalmat is. A szisztematikus attekintések alapjan azonban a
technologiai hozzaférés 6nmagéaban nem garantéalja az 6nszabalyozott tanulas sikerességét. A
tanuloi attitid, a motivacid, az Onszabalyozasi képesség és a digitalis tanulasra vald
felkésziiltség egyarant meghatarozd. A digitalis eszkoz akkor képes tartdos tanulasi
eredményhez hozzéjarulni, ha megfelelé pedagogiai kornyezetbe illeszkedik.

A legujabb kutatasi irdnyt az alkalmazasokba integralt mesterséges intelligencia €s a generativ
Al-alapti chatbotok jelentik. Ez a valtozés a korabban bemutatott DNY A-modell szempontjabol
is lényeges, hiszen a chatbotok mar nem pusztan eldre programozott feladatok végrehajtasat
teszik lehetdvé, sokkal inkabb a jelentéstartalmu kimenet és a produktiv nyelvhasznalat egyéni
gyakorlasat is tdmogathatjdk. Du és Daniel (2024) 24 empirikus vizsgalatot attekintve arra
jutottak, hogy az Al-chatbotok kiilondsen a beszédkészség gyakorldsdban kindlnak
lehetdségeket. A kutatasokban a beszédszorongas csokkenése, a kiejtés fejlédése, valamint a
tanuloi bizalom, motivacio és bevonddas ndvekedése is megjelent.

A chatbotok nyelvtanuldsban betoltott szerepérdl Kog és Savas (2025) 57, 2010 és 2024 kozott
publikalt tanulméanyt szintetizalt. A szerzOk szerint a hangalapi Al-chatbotok elsésorban az
interakcid, a személyre szabds és a folyamatos gyakorlasi lehetdség révén kinalnak uj
pedagogiai lehetdségeket. Ugyanakkor a kutatdsok alapjan tovabbra sem  tekinthetd
egyértelmiinek, hogy az Al-alapu tarsalgas minden esetben kivélthatja az emberi nyelvi
interakciot.

Li és munkatérsai (2025) mar kifejezetten generativ Al-chatbotokra vonatkozo metaelemzést
végeztek. A szerzOk 2023-t0l 41 kisérleti vagy kvazi-kisérleti vizsgalatot, Osszesen 3515
résztvevot és 48 fliggetlen hatdsméretet vontak be. Eredményeik szerint a generativ Al-
chatbotok hasznalata kozepes—nagy pozitiv hatassal jart egyiitt a méasodik nyelv tanulasanak

eredményességével (ES = 0,576; 95%-os CI [0,385; 0,768]). A vizsgalat ugyanakkor arra is



ramutatott, hogy a hatas fiigghet tobbek kozott a tanult nyelvtdl, a tanulasi céltol, az alkalmazott
Al-eszkoztdl és a beavatkozas idétartamatol.

A mesterséges intelligencia megjelenése ezért a digitalis nyelvtanulasi applikaciok
értékelésében 1) dimenzidkat tesz sziikségessé. A korabbi alkalmazasok esetében elsdsorban
azt vizsgalhattuk, hogy milyen tartalmakat és feladattipusokat kinalnak, milyen mértékben
alkalmazzak a gamifikéaciot, milyen a felhasznaléi élményiik, illetve milyen lehetdséget
biztositanak a receptiv és produktiv készségek fejlesztésére. Az Al-alapu rendszerek esetében
ehhez hozzdadddik a személyre szabhatosag, az adaptivitds, a valds idejli visszacsatolds, a
tarsalgas mindsége, a nyelvi hibak kezelésének pontossiga, valamint a mesterséges
intelligencia 4ltal generalt tartalmak megbizhat6sagéanak kérdése.

A leglijabb szisztematikus attekintések ugyanakkor arra figyelmeztetnek, hogy az Al-chatbotok
kutatdsaban sem tekinthetd lezartnak a hatdsossag kérdése. Li és munkatarsai (2025) 37, 2014
és 2025 kozott publikalt tanulmanyt attekintve négy fo eredménytipust kiilonitettek el: kognitiv,
affektiv, viselkedéses €s agensi eredményeket. A kognitiv és affektiv eredmények dominaltak,
mikdzben a kutatdsok kisebb része vizsgalta a tanulok 6nallo cselekvoképességének és tanulasi
agencidjanak valtozasat. A szerzOk ezért a jovében kiilondsen fontosnak tartjdk a tanar—Al
egylittmiikddés, a tandran kiviili hasznalat, valamint a K—12 kdrnyezet vizsgalatat.
Osszességében tehat a 2020-as évek kozepére a MALL-r6l rendelkezésre 4llo bizonyitékok
alapjan megfogalmazhato, hogy a mobilalkalmazasok altaldban pozitiv kapcsolatban allnak a
masodik nyelv tanuldsi eredményeivel, kiilondsen a szokincs €s bizonyos produktiv készségek
teriiletén. Ugyanakkor nem allithatd, hogy valamennyi alkalmazas azonos mértékben hatékony,
¢és az sem, hogy egy DNY A 6nmagaban képes lenne a teljes nyelvelsajatitasi folyamatot lefedni.
A szisztematikus attekintések egyik legfontosabb tanulsdga éppen az, hogy a kutatési
eredmények jelentds heterogenitast mutatnak.

Kutatasi kérdések



A kutatasunk célja a KRETA Idegen Nyelvi Modul (IFM) alkalmazasanak vizsgalata volt a
magyar koznevelésben, kiilonds tekintettel annak a tanul6i nyelvi teljesitményre, az 6nallo
tanulasra, a tanuldsi motivaciora, valamint a pedagdgusok ¢€s a sziilok altal érzékelt pedagogiai
hasznossagara gyakorolt szerepére. A kutatas soran tiz kutatasi kérdést fogalmaztunk meg.

1. kutatasi kérdés: Az IFM-et rendszeresen haszndld tanuldk angol nyelvi teljesitménye
szignifikénsan eltér-e a hagyomanyos modszerekkel tanuld tanuldk teljesitményétol?

2. kutatési kérdés: Hogyan valtozott a kozvetlen disszeminacidval érintett iskolak tanuldinak
angol nyelvi teljesitménye az IFM bevezetését kovetden?

3. kutatasi kérdés: Milyen mértékben és milyen rendszerességgel hasznaljak a tanulok az IFM-
et az iskolai, illetve az otthoni tanulas soran?

4. kutatadsi kérdés: Hogyan itélik meg a tanulok az IFM hatasat sajat angol nyelvi tanulasi
motivaciojukra és tanulési elktelezédésiikre?

5. kutatési kérdés: Milyen modon tamogatja az IFM a tanulok 6nalld, kiilondsen az iskolan
kiviili és otthoni nyelvtanulasat?

6. kutatasi kérdés: Hogyan itélik meg a pedagdgusok az IFM beépithetdségét a mindennapi
tanorai gyakorlatba és a tanulasszervezés folyamataba?

7. kutatasi kérdés: Milyen szerepet tulajdonitanak a pedagogusok az IFM-nek a tanuldi
differencidlas és az egyéni tanulasi utak timogatasaban?

8. kutatasi kérdés: Hogyan vélekednek a sziilék az IFM szerepérdl gyermekeik iskolan kiviili
és otthoni nyelvtanuldsanak tamogatasaban?

9. kutatasi kérdés: Milyen mértékben jarul hozza az IFM hasznalata a tanulok 6nall6 tanulasi
képességeinek ¢s digitalis kompetencidinak fejlodéséhez?

10. kutatési kérdés: Milyen akadalyokat, nehézségeket és korlatokat azonositanak a tanuldk, a

pedagbdgusok és a sziilok az [FM hasznalata soran?



A kutatasi kérdésekhez kapcsoldododan tiz hipotézist fogalmaztunk meg, amelyek a tanuloi
teljesitmény, a hasznalati gyakorisag, a motivacio, az 6nallo tanulds, a pedagogiai integracio, a
differencialas, a sziildi tamogatas, a digitalis kompetencidk, valamint a hasznalat soran

jelentkezo akadalyok vizsgalatara iranyultak.

Kutatasi hipotézisek

A kutatasi kérdésekhez kapcsoldoddan tiz hipotézist fogalmaztunk meg, amelyek az IFM
alkalmazasdnak a tanuloi teljesitményre, a haszndlati gyakorisdgra, a motivaciora, az 6nallo
tanulésra, a pedagdgiai integraciora, a differencidlasra, a sziil6i timogatésra, valamint a digitalis
kompetencidk fejléddésére gyakorolt lehetséges hatdsait vizsgaltak.

H1: Az IFM-et rendszeresen hasznald tanulok angol nyelvi teljesitménye szignifikansan
magasabb, mint a nem hasznalé kontrollcsoporté a 2025-6s és a 2022-es orszagos
kompetenciamérés (OKM) eredményei alapjan.

H2: A kozvetlen disszeminacioval érintett iskoldkban az IFM bevezetését kdvetden
szignifikans javulas figyelhetd meg a tanuldk angol nyelvi teljesitményében.

H3: A tanulok jelentds része rendszeresen, heti tobb alkalommal hasznalja az IFM-et,
kiilonosen az otthoni, 6nallé nyelvtanulas soran.

H4: A tanuldk tobbsége pozitiv hatast tulajdonit az I[FM-nek a nyelvtanuldsi motivacio és a
tanulasi elkotelezodés novekedésében.

H5: Az IFM hasznalata tdmogatja a tanulok 6nalld nyelvtanulasat, kiillondsen az iskolan kiviili
és otthoni tanulasi folyamatokban.

H6: A pedagogusok tobbsége az [IFM-et konnyen integralhatonak és pedagdgiailag hasznosnak
itéli meg a mindennapi tanorai gyakorlatban és a tanulasszervezésben.

H7: A pedagoégusok szerint az IFM jelentés mértékben tdmogatja a tanulok kozotti

differencialast és az individualizalt tanulasi utak kialakitasat.



HS8: A sziilok tobbsége pozitivan értékeli az [IFM szerepét gyermekeik iskolan kiviili, kiilondsen
otthoni nyelvtanulasanak tdmogatasaban.

H9: Az IFM hasznalata hozzajarul a tanulok ©nallé tanuldsi képességeinek ¢és digitalis
kompetenciainak fejlodéséhez.

H10: A tanulok, pedagégusok ¢és sziilok mérsékelt mértékben szdmolnak be az IFM
hasznalatdval kapcsolatos technikai és hasznalati akadalyokrol, azonban ezek az akadalyok nem

haladjék meg a rendszer altal érzékelt elonyoket.

A Kkutatas menete

A kutatas elsé fazisaban a KRETA Idegennyelvi Felkészité Modul (IFM) fejlesztSivel és
munkatarsaival tortént eldzetes egyeztetés. Ezen szakmai egyiittmiikodés keretében létrejott
egy olyan célzott intézményi adatbazis, amely azokat az iskolékat Osszesitette, amelyek mar
2022 o6ta aktivan és rendszerszeriien alkalmazzdk az IFM-et az oktatdsi gyakorlatukban. Az
érintett intézményi kor azonositasat kovetden a vizsgalat egy objektiv teljesitményméréssel
folytatodott: az Oktatasi Hivataltol lekért, a 2022-es és 2025-6s évekre vonatkozd Orszagos
Kompetenciamérés (OKM) adatbézisait vetettiikk 0ssze, kifejezetten a 7. évfolyamos tanulok
idegennyelvi teljesitményére fokuszalva.

A kompetenciamérési adatok elemzésével parhuzamosan kidolgozésra keriilt a hdrom sajat
szerkesztésti, online kérddiv a didkok, a nyelvtanarok és a sziilok szdmara. A mérdeszkdzok
véglegesitése elétt egy 15 fos mintan eldtesztelést és validalast végeztiink, amely soran az
elkiilonitési mutatok kiszamitasaval ellendriztiik a kérdések és allitasok megfeleldségét. A
validalt kérdoéiveket ezt kovetden, 2026 marciusanak kozepén juttattuk el a Google Forms
felilletén keresztiil az eldzetesen felépitett adatbazisban szerepld iskoldk részére. Az

érintetteknek két honapos idokeret allt rendelkezésiikre az adatkozlésre és a kitoltésre.



A megbizhatdsagi vizsgalatok megerdsitették a mérdeszkozok kivald belsé konzisztenciajat,
hiszen a Cronbach-alfa mutatok alapjan mindharom kérd6éiv megbizhatonak bizonyult: a
tanuloi kérdoiv (alpha = 0,84), a nyelvtanari kérd6iv alpha = 0,82, mig a sziil6i kérddiv alpha
= 0,80 értéket mutatott. A két honapos adatgyiijtési szakasz lezaruldsa utdn a beérkezett
kvantitativ adatbazisok tisztitasa, feldolgozasa és statisztikai elemzése az SPSS szoftver

segitségével tortént meg.

Méréeszkozok

A KRETA Idegennyelvi Felkészité Modul (IFM) angol és német nyelv elsajatitasaban mutatott
hatékonysdganak, valamint a digitdlis nyelvtanuldsi attitidok vizsgalatdira harom online
kérddives felmérés késziilt, amelyek egységes szerkezettel biztositottdk az adatok
Osszehasonlithatosagat és haromszogelését. A mérdeszkdzok zart végli hattérkérdésekbdl,
valamint 5-foki Likert-skélas allitasokbol alltak (1 = egyaltalan nem jellemzd; 5 = teljes
mértékben jellemzo).

A tanuloi kérdoivet Osszesen 894 didk toltdtte ki érvényesen. Elsd egysége a minta leird
statisztikai jellemzésére szolgdld szociodemografiai hattéradatokat (életkor, évfolyam,
iskolatipus, célnyelv) rogzitette. A masodik rész a tanulok altalanos digitalis nyelvtanulasi
attitlidjeit, mobileszkdz-hasznélati szokasait, a mobilalapti nyelvtanulds (MALL) iranti
nyitottsagukat és a jatékositas motivacios erejét mérte. A harmadik blokk kifejezetten a KRETA
IFM-re fokuszalt, Likert-skaldkon vizsgalva a felhasznal6i €lményt és diz4jnt, a tanulasi
autondmiat és hatékonysagot (szokincs, nyelvtan, szovegértés), valamint a didkok otthoni
tanulési motivaciojat.

A pedagdgusi felmérésben 122 aktiv idegennyelv-tanar vett részt. A szakmai hattéradatok

(tanitott nyelv, korosztaly, iskolatipus, szakmai tapasztalat) rogzitése utan a kérddiv a tanarok



altalanos modszertani kulturajat ¢és IKT-attitidjét vizsgalta, kitérve az eszkozok oOrai
modulspecifikus zarérész a pedagdgusok konkrét tapasztalatait mérte az IFM orai €s hazi
feladatként vald alkalmazhatosagarol, a didkoknal tapasztalt nyelvi eldmenetelrdl, valamint a
tanuloi haladas adminisztracios nyomon kovethetoségérol.

A sziil6i pillért 352 gondviseld toltotte ki. A hattéradatok a gyermek alapadatai mellett a csalad
digitalis ellatottsagat térképezték fel. Ezt kovette a digitalis oktatdssal kapcsolatos sziildi
percepcid6 mérése, amely a nyelvtanuldsi célu képerny6idé hasznossdgat és a digitalis
megoldasok hatékonysagat vizsgalta a hagyomanyos formakkal szemben. A kérdoiv végiil az
IFM otthoni kdrnyezetben tapasztalt hatasait szdmszerisitette, kiilonds tekintettel a gyermek
Onallo tanuldsi rutinjara, a sziil6i elégedettségre és segitségnyujtasra, valamint a gyermek nyelvi
hozzaéllasdban és jegyeiben észlelt fejlddésre. A kérdbives adatfelvételek mellett a kutatés
masodlagos adatelemzésre is épiilt. Az Oktatasi Hivatal a kutatds szdméra megkiildte a
reprezentativ. modon kivalasztott intézmények tanuldinak 2022-es és 2025-0s Orszagos
Kompetenciamérés (OKM) eredményeit valamennyi kompetenciateriilet vonatkozasaban. Az
elemzés Osszesen 207 iskola 6., 7. és 8. évfolyamos tanuldinak adataira terjedt ki. A vizsgalat
soran az adatokat a hetedik évfolyamos tanulok angol, mint idegen nyelv eredményei alapjan
vetettiik egybe. A hetedik évfolyam elemzési fokuszként torténd kivalasztasat tobb modszertani
szempont indokolta. Egyrészt a nyolcadik évfolyamos tanulok mar az altalanos iskolai képzés
lezarasanak idészakaban vannak, igy tanulasi motivaciojukat és teljesitményliiket jelentdsen
befolyasolhatjak a tovabbtanulasi és intézményvaltasi tényezok, amelyek torzithatjak a digitalis
fejlesztoprogramok hatasdnak megitélését. Masrészt a hatodik évfolyamosok esetében az
idegennyelvi kompetenciafejlodés gyakran még nem éri el azt a szintet — kiilondsen az A2 szint
feletti nyelvi teljesitményt —, amelynél az IFM differenciélt hatdsa megbizhatéan mérhetdvé

valik. A hetedik évfolyam ezért optimalis atmeneti szintet képvisel: a tanulok mar rendelkeznek



megfeleld idegennyelvi eldismeretekkel, ugyanakkor még nem allnak az iskolavaltasbol fakado

kiils6 hatasok kozvetlen befolyasa alatt.

Eredmények és kovetkeztetések

A vizsgalat elsé kutatasi kérdése arra iranyult, hogy az IFM-et rendszeresen hasznalo tanulok
angol nyelvi teljesitménye szignifikansan eltér-e a hagyomanyos moédszerekkel tanul6 tanulok
teljesitményétdl. Az elemzés alapjan a hetedik évfolyamos tanulok 2025-ben szignifikansan
jobb eredményt értek el az orszagos kompetenciamérés (OKM) angol nyelvi mérésén, mint a
2022-ben vizsgalt tanuldk (t = 2,26; p < 0,05). Az eredmény statisztikailag kimutathatod
teljesitményjavuldsra utal a vizsgalt idészakban. Ugyanakkor az eredmények értelmezése soran
az oksagi kovetkeztetések tekintetében oOvatossag sziikséges, mivel a rendelkezésre allo
Osszehasonlitds onmagiban nem teszi lehetdvé annak egyértelmli megallapitasat, hogy a
teljesitményvaltozds kozvetleniil az IFM hasznalatdnak tulajdonithato. Az eredmény
mindazonaltal Osszhangban all azzal a hipotézissel, amely szerint az IFM rendszeres
alkalmazasa és a magasabb angol nyelvi teljesitmény kozott pozitiv kapcsolat allhat fenn. A
masodik kutatasi kérdés az IFM kozvetlen disszeminacidjaval érintett iskoldk tanuldinak
teljesitményvaltozasara vonatkozott. A kapcsolddd hipotézis szerint az IFM bevezetését
kovetden ezekben az intézményekben szignifikdns javulds varhatd az angol nyelvi
teljesitményben. E kutatasi kérdés vizsgalatdhoz azonban az érintett iskolak megfeleld
szelekcigjat és az Osszehasonlitd elemzés elvégzését még sziikséges megvaldsitani, ezért e
hipotézis tekintetében jelenleg nem vonhato le végleges kovetkeztetés.

A harmadik kutatasi kérdés azt vizsgalta, hogy a tanulok milyen mértékben és milyen
rendszerességgel hasznéljadk az IFM-et az iskolai, illetve az otthoni tanulds soran. Az
eredmények alapjan a kapcsolddo hipotézis részben igazolodott. A tanulok 24,6%-a a magas

rendszerességet jelzd 4-es vagy 5-0s értéket adta a haszndlatra vonatkozé kérdésben, mig a 3-



as kategoriat is figyelembe véve a vdalaszadok 50,6%-a jelezte, hogy kisebb-nagyobb
rendszerességgel hasznalja a platformot. Ez arra utal, hogy az IFM a vizsgalt tanuloi kor
jelentds részének tanuldsi gyakorlatdba mar beépiilt, ugyanakkor a rendszeres hasznéalat még
nem tekintheté altalanosnak. Kiilondsen figyelemre méltdé az otthoni, 6nalld tanulas
tdmogatasdnak megitélése: a tanulok 36%-a kifejezetten hasznosnak itélte az IFM-et ezen a
teriileten, tovabbi 27,6% pedig kdzepesen hasznosnak értékelte azt. A két kategdria egyiittesen
a valaszadok 63,6%-at jelenti, ami azt mutatja, hogy a tanuldk jelentds része az IFM-et az
6nallo, otthoni nyelvtanulds szempontjabdl relevans tanuldstdmogato eszkdznek tekinti.

A negyedik kutatdsi kérdés az IFM tanuléi motivéaciora €s nyelvtanulasi elkotelezddésre
gyakorolt hatdsdnak megitélésére iranyult. Az adatok alapjan a tanulok kozel egyharmada
kozvetlen motivacids hatast tulajdonitott a platform hasznélatdnak, mik6zben a valaszadok
kozel 58%-a pozitivan viszonyult a digitalis megoldasok alkalmazasdhoz. A tanuldk tobb mint
40%-a sajat nyelvi fejlddésében is érzékelhetd valtozasrdl szdmolt be az IFM hasznélataval
Osszefliggésben. A nyelvi fejlédést tdimogato hatassal kapcsolatos pozitiv vagy nyitott attitidot
kifejez6 valaszok egyiittes aranya 67,1% volt. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy az IFM
a tanulok jelentds részének percepcidja szerint hozzéajarulhat a nyelvtanulasi motivacid és a
sajat nyelvi fejlédés tamogatasahoz.

Az 6todik kutatasi kérdés a tanulok 6nalld nyelvtanuldsanak megvalosuldsat vizsgélta az [FM
hasznélatan keresztiill. Az eredmények ezen a teriileten mutattdk a legmarkansabb pozitiv
tendenciat. A valaszadok 63,6%-a valamilyen mértékben elismerte az IFM hozzaadott értékét
az 6nallo, otthoni tanulds tAmogatasaban, ezen beliil 36% kifejezetten pozitiv értékelést adott.
Az eredmények alapjan az IFM olyan digitalis tanuldsi kornyezetként értelmezhetd, amely
Osszekapcsolhatja a tandrai és az otthoni tanuldsi folyamatokat, és lehetdséget biztosithat a
tanulok szdmara a sajat tempdban torténd gyakorlasra. A platform ilyen értelemben

kiegészitheti a tandri tdmogatast az otthoni tanulasi folyamatban. A 27,6%-o0s semleges



valaszarany ugyanakkor arra is felhivja a figyelmet, hogy a tanuldk jelentds része szamara az
IFM hozzéaadott értéke még nem egyértelmii vagy nem kellden erds.

A hatodik kutatasi kérdés a pedagdégusoknak az IFM tandrai integralhatosagarol és pedagogiai
hasznossagardl alkotott véleményét vizsgalta. A valaszadok 63,5%-a jelezte, hogy az IFM-et
napi vagy rendszeres szinten beépitette tandrai munkajaba. A pedagogusok 75,3%-a szerint a
platform alkalmas a tananyag strukturalasara és rendszerezésére. Ezek az adatok arra utalnak,
hogy a vizsgalt pedagogusok tobbsége az IFM-et a tanuldsszervezést tdimogatd pedagogiai
megoldasként is értelmezi. A legalacsonyabb értékelési kategoridk ardnya ugyanakkor alacsony
maradt, ami a rendszerrel szembeni kifejezett elutasitas korlatozott jelenlétére utal.

A hetedik kutatasi kérdés az IFM differencialasban és az egyéni tanulési utak tAmogatasaban
betdltott szerepére vonatkozott. A pedagdégusok tobb mint 71%-a gy itélte meg, hogy a modul
jelentds szerepet tolthet be az 6nalld tanulas tdmogatasaban. Emellett 53,5% vélte tigy, hogy az
IFM-mel tadmogatott nyelvtanulds hatékonyabb lehet. A hatékonysagot megkérddjelezd
valaszok ardnya 19,8% volt. Az eredmények alapjan a pedagogusok jelentds része az IFM-ben
a differencialas és az individualizalt tanuldsi utak tdmogatdsanak lehetdségét latja. Ez
kiilonosen az eltérd képességili és eltérd tanulasi iitemben halado tanulok esetében lehet
relevans, bar az erre vonatkozd pedagdgiai hatdsossdgot tovabbi, kozvetlen
teljesitménymérésekkel lenne indokolt vizsgalni.

A nyolcadik kutatdsi kérdés a sziilok véleményét vizsgalta az IFM iskolan kiviili nyelvtanulast
tdmogato szerepérdl. A vélaszado sziilok 51,6%-a hatékonynak itélte a platformot, mig kozel
61%-uk szerint az IFM kozvetleniil is tdmogatja gyermekiik otthoni, 6nallé tanuldsat. A
kifejezetten elutasitdé valaszok ardnya viszonylag alacsony volt: a hatékonysagot
megkérddjelezod allitassal 11,7%, mig egy masik, a rendszer eredménytelenségére vonatkozd
allitassal 17,4% értett egyet. Az eredmények azt jelzik, hogy a sziilok jelentds része az IFM-et

az iskolan kiviili nyelvtanulas tdimogatasara alkalmas digitélis eszkdzként értékeli.



A kilencedik kutatdsi kérdés az IFM-nek a tanuldi autondmidra és digitalis kompetenciak
fejlodésére gyakorolt szerepét vizsgalta. A sziilok 60,7%-a szerint a platform segiti gyermekiik
6nallo tanulasat, amely 6sszhangban all a tanuldi valaszokkal: a tanulok 36%-a kifejezetten,
tovabbi 27,6%-a pedig kozepes mértékben itélte hasznosnak az IFM-et az 6nall6 tanulas
szempontjabol. A sziilék 61,4%-a Aaltalanossdgban is hasznosnak itélte a modult. Az
eredmények alapjan az IFM hasznalata olyan tanulési helyzeteket teremthet, amelyekben a
tanuloknak onalloan kell navigalniuk a digitalis tanulasi kornyezetben, megszervezniiik sajat
tanulasi tevékenységiiket, illetve nyomon kdovetniiik eldérehaladdsukat. Mindez elméletileg
hozzajarulhat a digitalis tanuldsi kompetencidk és a tanul6i autonomia fejlédéséhez, azonban e
kompetencidk tényleges valtozasanak kimutatasdhoz longitudinélis vagy pre-post mérésre

lenne sziikség.

A tizedik kutatasi kérdés az IFM haszndlata sordn tapasztalt akadalyok, nehézségek és korlatok
feltarasara iranyult. A harom felhasznaloi csoport eredményei alapjan a rendszer megitélése
nem egységes, ¢s a tanuldi valaszok kritikusabb képet mutatnak, mint a pedagdgusok vagy a
szulok wvalaszai. A szilok tobb mint 60%-a hasznosnak itélte a rendszert, mikozben a
kifejezetten elégedetlenek aranya mintegy 17% volt. A pedagdgusok korében a valaszok
tobbsége szintén pozitiv volt: a tandrok tobb mint fele nem értett egyet azzal az éllitassal, hogy
az [IFM-mel torténd nyelvtanulas ne lenne hatékonyabb, és 60%-uk pozitivan értékelte a tanuloi
elérehaladds nyomon kd&vethetdségét. Ezzel szemben a tanuldk korében megosztottabb
eredmények sziilettek. A nyelvi fejlodés tekintetében mintegy 40% szamolt be pozitiv hatédsrol,
mig 33% nem érzékelt javulast. Hasonlo tendencia jelent meg az IFM tantermi tanulast
kiegészitd szerepének megitélésében: 43% pozitiv hozzaadott értéket érzékelt, 30% pedig nem

tartotta megfeleld kiegészitésnek a digitalis feliiletet.

Osszességében az eredmények alapjan a vizsgalt felhasznaloi csoportok egyikében sem

azonosithatok olyan dominéans technikai vagy hasznalati akadalyok, amelyek egyértelmiien



ellehetetlenitenék az IFM alkalmazéasat. Ugyanakkor az adatok arra is rdmutatnak, hogy a
platform megitélése felhasznaldi csoportonként eltér6. A pedagoégusok ¢és a sziilok
Osszességeben kedvezdbben értékeltek az IFM-et, mig a tanuloi valaszok nagyobb mértékii
megosztottsagot mutattak. Kiilondsen fontos eredmény, hogy a tanulok egy jelentds része nem
érzékelt kdzvetlen nyelvi teljesitményjavulast vagy a tantermi tanuldst tdmogatd hozzaadott
értéket. Ez arra utal, hogy az IFM pedagogiai eredményességének megitélésében nem elegendd
kizarolag a hasznalat gyakorisagat vagy az altaldnos attitidoket vizsgalni; a tényleges nyelvi
teljesitmény, a hasznélati intenzitas, a tanul6i hattérvaltozok és a pedagdgiai implementaciod
egylittes elemzése is sziikséges. A rendelkezésre allo eredmények ugyanakkor 6sszességében
azt mutatjdk, hogy az IFM a tanulok 06nallo tanuldsdnak tdmogatasa, a tandérai munka
kiegészitése, valamint a pedagdgusok altal érzékelt differencialasi lehetdségek tekintetében

relevans digitalis tanulastimogato eszkdznek tekinthetd.

Kovetkeztetések

A kutatas eredményei alapjan az IFM igéretes digitalis tanuldstdimogat6 eszkoznek tekinthetd
az angol nyelvi fejlesztésben, kiilondsen az 6nallo tanulas tdmogatasa, a tanorai tevékenységek
kiegészitése és az egyéni tanuldsi utak kialakitdsa szempontjabol. A 894 tanulo, 122 pedagdgus
¢€s 352 sziild valaszaira épiild vizsgalat, valamint a 207 iskola Orszagos Kompetenciamérési
adatainak elemzése tobb szempontbol is aldtamasztja a digitalis nyelvtanuldsi megoldasok

pedagogiai relevancidjat.

Az eredmények egyik legfontosabb tanulsdga, hogy az IFM alkalmazésa és a magasabb angol
nyelvi teljesitmény kozott pozitiv kapcsolat feltételezhetd. A hetedik évfolyamos tanulok 2025-
0s kompetenciamérési eredményei szignifikansan jobbak voltak a 2022-es eredményeknél (t =
2,26; p <0,05). Ez a kiilonbség a vizsgalt idészakban bekdvetkezett teljesitményjavuldsra utal,
ugyanakkor 6nmagédban nem bizonyitja, hogy azt kdzvetleniil az IFM hasznalata idézte el6. A

digitalis fejlesztéprogram eredményességének pontosabb megitéléséhez ezért sziikséges az



alkalmazas hasznalatanak intenzitdsat, az egyéni tanuldi jellemzdket és az intézményi
implementacid sajatossagait is figyelembe vevo tovabbi elemzések elvégzése.

A tanulo6i kérdéiv eredményei azt mutatjak, hogy az IFM mar a valaszadok jelentds részének
tanulasi gyakorlatdban megjelent, hasznalata azonban még nem tekinthetd altalanosnak. A
tanulok 24,6%-a szamolt be magas rendszerességli hasznélatrol, mig 50,6%-uk legalabb
bizonyos mértékli hasznalatot jelzett. A platform egyik legfontosabb erdssége az 6nalld, otthoni
nyelvtanulds tAmogatéasa: a tanulok 63,6%-a valamilyen mértékben hasznosnak itélte az IFM-
et ezen a teriileten. Ez arra utal, hogy a modul lehetdséget biztosithat a tanorai tanulds €s az
otthoni gyakorlds Osszekapcsolasdra, valamint a tanulok sajat tempodjahoz igazodo
feladatvégzésre. A semleges és negativ tanuldi visszajelzések ugyanakkor azt jelzik, hogy a
platform pedagégiai hozzaadott értéke nem minden tanul6 szamadra érzékelhetd egyforman.

A motivécioval és a nyelvi fejlédéssel kapcsolatos eredmények szintén kedvezd, de arnyalt
képet rajzolnak. A tanulok kozel egyharmada kdzvetlen motivacios hatast tulajdonitott a
platformnak, t6bb mint 40%-uk pedig sajat nyelvi fejlddésében is érzékelt pozitiv valtozast.
Mindez arra utal, hogy az IFM hozzajarulhat a nyelvtanulas iranti érdeklddés fenntartasahoz és
a tanuloi elkotelezddés erdsitéséhez. A valaszok megosztottsdga azonban arra figyelmeztet,
hogy a digitalis kornyezet onmagaban nem garantdlja a motivacido ndvekedését vagy a nyelvi
kompetencidk fejlédését. A platform eredményes alkalmazasdhoz a tanuldsi célok vildgos
meghatarozasa €s a tanuloi eldrehaladas rendszeres visszajelzése egyarant fontos lehet.

A pedagogusok visszajelzései megerdsitik az IFM tanuldsszervezési és modszertani
alkalmazhatdsagat. A valaszadok 63,5%-a napi vagy rendszeres szinten €pitette be a modult
tanorai munkdjaba, 75,3%-uk pedig alkalmasnak tartotta azt a tananyag strukturadlasara és
rendszerezésére. Emellett a pedagogusok tobb mint 71%-a ugy vélte, hogy a platform jelentds
szerepet tolthet be az 6nalld tanulds tAmogatasaban. Ezek az eredmények arra utalnak, hogy az

IFM a tanulasi folyamatok szervezését segitd pedagodgiai eszkozként is értelmezhetd. A



differencialasban és az egyéni tanulasi utak tamogatdsaban rejld lehetdségek kiillondsen
fontosak lehetnek az eltérd képességii s kiilonbozo litemben halado tanuldk esetében, tényleges
hatasossaguk megallapitasahoz azonban tovabbi teljesitményalapu vizsgalatok sziikségesek.

A sziiléi valaszok ugyancsak kedvezd tendencidkat jeleznek. A valaszadok 51,6%-a
hatékonynak itélte a platformot, mintegy 61%-uk pedig ugy vélte, hogy az IFM tadmogatja
gyermekiik otthoni, 6nall6 tanuldsat. A tanuldi és sziiléi visszajelzések kozotti 0sszhang
kiilondsen az autondm tanulés teriiletén figyelhetd meg. Ez arra enged kdvetkeztetni, hogy az
iskolan kiviili tanuldsi kornyezetben is relevans szerepet tolthet be. Ugyanakkor a sziil6i
megitélés és a tanuldi tapasztalatok nem minden tekintetben azonosak, ami indokolja a
kiilonb6z6 érintetti csoportok véleményének egyiittes értelmezését.

A kutatds egyik Iényeges megallapitasa, hogy az IFM megitélése felhasznaldi csoportonként
eltérd. A pedagogusok és a sziilok Osszességében kedvezdbben értékelték a platformot, mig a
tanulok valaszai megosztottabbak voltak. Kiilondsen figyelemre mélto, hogy a tanulok mintegy
33%-a nem érzékelt nyelvi fejlédést, 30%-uk pedig nem tartotta megfeleld kiegészitésnek a
digitalis feliiletet a tantermi tanulashoz. Ezek az eredmények arra hivjak fel a figyelmet, hogy
a digitalis tanulasi eszkozok bevezetésének sikeressége nem itélhetd meg kizardlag a
pedagbgusi vagy sziildi elégedettség alapjan. A tanuloi tapasztalatok, a tényleges hasznalati
szokasok és a mérhetd nyelvi eredmények egylittes vizsgalata elengedhetetlen a pedagogiai
hatasossag megitéléséhez.

A kutatas eredményeinek értelmezésekor figyelembe kell venni a vizsgalat modszertani
korlatait is. A kérdéives adatok elsdsorban a résztvevok tapasztalatairdl, attitiidjeirdl és észlelt
véltozasairol szolgaltatnak informdciot, ezért nem helyettesitik a nyelvi kompetencidk
kozvetlen mérését. Hasonloképpen, a 2022-es és 2025-0s kompetenciamérési eredmények
Osszehasonlitdsa nem teszi lehetdvé az IFM hatdsanak egyértelmi elkiilonitését mas lehetséges

befolyasold tényezoktdl. Az IFM kozvetlen disszeminacidjaval érintett iskolak



teljesitményvaltozasara vonatkozé hipotézis vizsgalata szintén tovabbi intézményi szelekciot
¢s 0sszehasonlitd elemzést igényel. A digitalis kompetencidk €s a tanuldi autondmia tényleges
fejléddésének igazolasahoz pedig longitudinalis vagy el6- és utdmérésekre lenne sziikség.

Osszességében a kutatas arra mutat 14, hogy a IFM érdemi lehetdségeket kinal a digitélis
idegennyelv-tanulas tAmogatasara, kiilondsen az 6nall6 gyakorlés, a tanorai munka kiegészitése
¢s a differencialt tanulasszervezés teriiletén. Az eredmények ugyanakkor azt is jelzik, hogy a
platform pedagogiai értéke nem tekintheté minden tanuld esetében azonosnak, és a kedvezd
felhasznaloi visszajelzések onmagukban nem bizonyitjdk a nyelvi teljesitmény javulasat. A
tovabblépés szempontjabol ezért olyan komplex vizsgéalatokra van sziikség, amelyek a
hasznélat gyakorisagat, a pedagogiai alkalmazas modjat, a tanuloi attitlidoket és a tényleges
nyelvi teljesitményt egyarant figyelembe veszik. Az IFM hosszabb tavli eredményessége
véarhatoan akkor itélhetd meg a legmegbizhatdbban, ha a digitalis eszkoz alkalmazéasa tudatos
pedagbgiai tervezéssel, rendszeres visszajelzéssel €s a tanuloi sziikségletekhez igazodo

fejlesztéssel kapcsolodik Gssze.

Osszegzés

A kutatas eredményei alapjan a KRETA Idegen Nyelvi Modul (IFM) a vizsgalt koznevelési
kornyezetben olyan digitalis tanuldstdmogatd eszkdzként jelenik meg, amely elsdsorban az
onallo tanulés, az otthoni nyelvtanulds, a tanorai munka tdmogatasa ¢és a tanulasi folyamatok
differencidlasa teriiletén tolthet be jelentds szerepet. Az eredmények Osszességében kedvezd
képet mutatnak az IFM pedagodgiai alkalmazhatosagarol, ugyanakkor a tanuldi valaszok alapjan
a platform hatdsa nem tekintheté minden felhasznél6 esetében egyformén erdsnek.

A tanuloi adatok egyik legfontosabb eredménye, hogy az IFM az 6nallo, otthoni tanulés
tdmogatdsdban mutatja a legerdsebb pozicidt. A tanulok 63,6%-a valamilyen mértékben

hasznosnak itélte a modult sajat otthoni tanulasa szempontjabol, ezen beliil 36% kifejezetten



pozitiv értékelést adott. A hasznalati gyakorisag ugyanakkor arra utal, hogy az IFM még nem
valt valamennyi tanul6 mindennapi tanulasi rutinjanak részévé: a magas rendszerességet jelzo
valaszok aranya 24,6% volt, mig a kisebb-nagyobb rendszerességet jelzd kategoridkkal egyiitt
a tanulok 50,6%-a mutatott valamilyen szintli beagyazottsagot.

A motivacio és a nyelvi fejlodés tekintetében szintén elsdsorban pozitiv tendenciak rajzolodnak
ki. A tanulok kozel egyharmada kozvetlen motivacidos hatdst tulajdonitott az IFM
hasznalatanak, mikozben 67,1% valamilyen mértékben elfogadta vagy nyitott volt a platform
nyelvi fejlédést tamogatd szerepével kapcsolatban. Ugyanakkor a tanuléi valaszok
megosztottsdga arra utal, hogy a digitalis eszkdz hasznilata dnmagaban nem garantalja a
tanulok altal érzékelt nyelvi fejléddést: mintegy 40% szamolt be pozitiv valtozasrol, mikozben
33% nem érzékelt javulast.

A pedagdgusok vélaszai ennél egyértelmiibb képet mutattak. A valaszadok 63,5%-a
rendszeresen vagy napi szinten integralta az IFM-et tanorai munkajaba, mig 75,3% alkalmasnak
tartotta a platformot a tananyag strukturaldsara és rendszerezésére. Emellett tobb mint 71%
szerint az [FM jelentds szerepet tolthet be az 6nallo tanulés tdimogatasaban, és 53,5% gy vélte,
hogy az IFM-mel tdmogatott nyelvtanulas hatékonyabb lehet. Ezek az eredmények arra utalnak,
hogy a pedagdgusok az IFM-et a tanulasszervezést és a differencialast timogatd pedagdgiai
eszkozként is értelmezik.

A sziil6i adatok szintén kedvezd percepcidkat jeleznek. A sziil6k 51,6%-a hatékonynak itélte
az IFM-et, kozel 61%-uk pedig tgy vélte, hogy a platform kozvetleniil timogatja gyermekiik
otthoni, 6nall6 tanuldsat. A sziildi és tanuldi percepcidk ezen a ponton egymassal is 6sszhangot
mutatnak, hiszen mindkét csoportban jelentds aranyban jelent meg az IFM 06nallé tanulést
tdmogato szerepének elismerése.

Az eredmények ugyanakkor arra is rdmutatnak, hogy az IFM alkalmazéasanak vannak olyan

teriiletei, ahol tovéabbi fejlesztés és pedagodgiai tamogatas indokolt. A tanuldi valaszok



Iényegesen megosztottabbak voltak, mint a pedagdgusok €s a sziilok valaszai. A nyelvi fejlodés
¢s a tantermi tanulas kiegészitése tekintetében a pozitiv és a negativ vélemények egyarant
jelentds aranyban voltak jelen. Ez azt sugallja, hogy az IFM eredményességét nem célszerii
kizar6lag a haszndlat tényével Osszefiiggésben értelmezni; a hasznalat gyakorisaga, a
pedagogiai integracido modja, a tanuldi motivacio és az egyéni tanulési sajatossagok egyarant
befolyasolhatjak a platform percepciojat és eredményességét.

A teljesitményadatok tekintetében a 2025-0s hetedik évfolyamos OKM angol nyelvi
eredményei szignifikdnsan magasabbak voltak a 2022-es eredményeknél (t = 2,26; p < 0,05).
Ez statisztikailag kimutathato teljesitményvaltozast jelez, és Osszhangban van azzal a
feltételezéssel, hogy az IFM alkalmazésa és a tanuldi angol nyelvi teljesitmény kozott pozitiv
kapcsolat allhat fenn. Az eredménybdl azonban 6nmagaban nem vezethetd le egyértelmi oksagi
kapcsolat, ezért az IFM hatasanak pontosabb meghatarozasahoz tovabbi, kontrollcsoportos és
longitudinalis elemzések sziikségesek. A kozvetlen disszeminacidval érintett iskoldk
teljesitményvaltozasanak vizsgélata szintén tovabbi elemzést igényel.

Osszességében a kutatis eredményei azt mutatjak, hogy a KRETA IFM elsGsorban az 6nallo és
otthoni nyelvtanulds timogatasaban, a tandrai tanulds kiegészitésében, a tanulasszervezésben
¢s a differencidlds lehetdségének megteremtésében tolthet be fontos szerepet. A tanulok,
pedagdgusok és sziilok valaszai tobb ponton egymadst erdsitd eredményeket mutatnak,
kiilonosen az 6nalld tanulds tamogatasanak tekintetében. Ugyanakkor a tanuldi valaszok
heterogenitdsa arra figyelmeztet, hogy a digitalis tanulasi kornyezet pedagégiai értéke nem
automatikusan kovetkezik a technoldgia rendelkezésre allasabol. Az IFM eredményes
alkalmazasédhoz a megfeleld pedagdgiai integracio, a rendszeres hasznalat és a tanuldk aktiv
bevonasa egyarant sziikséges. A kutatds eredményei ezért els6sorban az IFM pedagogiai
potencialjat tamasztjak ala, mikdzben a tényleges teljesitményhatasok és az ok-okozati

Osszefiiggések pontos feltarasa tovabbi empirikus vizsgalatokat tesz sziikségessé.
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